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ARTICULO

PARA PENSAR COMUNIDADESEN EDUCACION?

(Comunicacion al pand de Debate sobre pensamiento complejo y educacion,
MFAL, Montevideo, 21/X/00)

Mauricio Langén
Montevideo

Ubicacién contextual

Mi planteo debe entenderse desde mi preocupacion por este preciso momento edu-
cativo uruguayo.

La direccién politica de la Administracion Nacional de Educacion publica desde
1995 procuraimponer una «reformax» que valoro en forma negativa, entendiendo que
genera, entre otros, efectos de desmoralizacion, deseducacion y desconoci miento.

Sus promotores saben que una «reformay impuesta «desde arriba» y «desde afue-
ra» resultaineficaz si no es apoyada desde €l aula por los docentes; pueslaresistencia
alamisma, si bien débil en € plano «macro» de la politica, esrelativamente fuerte en
e plano «micro» dd aula.

El amplio apoyo politico y de los medios de comunicacion de que dispuso la «refor-
ma» le permitié controlar a la oposicién en @ plano macro pero no en € micro. La
estrategia de by pass utilizada (que desvio | os recursos econdmicos dd sistema educa-
tivo a las instituciones paralélas creadas por la «reforma») debilité fuertemente las
instituciones de sistema educativo uruguayo (particularmentelas de formacion docen-
te) y produjo un alto grado de desmoralizacién entre los docentes. Laamplia disponi-
bilidad de recursos le permiti -entre otras cosas- capacitar «cuadros» en € Centro de
Capacitacion delacalle Asiloy enlos CERPs.



Para la «reforma» es una necesidad, para la cual cuenta con razonables condicio-
nes de factibilidad, lanzar una ofensiva destinada a dominar las aulas. Con € fin de
conformar maestros y profesores aptos para gjecutar tal “reforma’ en sus clases, se
estructura un sistema «en cascada» que operara a largo plazo, «bajando» desde la
formacion de formadores, y pasando por los institutos de formacion docente, hasta
las comunidades de aprendizaje.

La fundamentacion «ideoldgica» de esa ofensiva conceptualiza «formacion» (de
formadores, de docentes, €tc.), en contraposicidn con «educacion» como: «e desarro-
llodeaptitudes(...) con vistas a desempefiar un pape particular” (o seacomo “ capaci-
tacion»).?

La instrumentacion esté contenida en € proyecto de Ley de Presupuesto. Propone
consolidar € modelo CERP («una estrategia de formacion -de profesores- de tiempo
completo»®, en solo tres afios), y aproximar al mismo la formacion de maestros
incrementando «las cargas horarias de las asignaturas instrumental es».* También bus-
casustituir los ambitos deformacion superior desarrollados con anterioridad en € 1PA
y d IMS (suprimidos ambos por la «reformar) por un «lnstituto Superior de Docen-
cia»,® con € fin expreso de meorar «los recursos humanos del sistema educativo»
adecuandol os a «los cambios suscitados por la aplicacion delas politicas educativas».®

El dominio de las aulas quedara garantizado con «el cambio dela forma de sdec-
Cion de recursos humanos para las instituciones de formacion docente».” O sea con la
sustitucion de concurso por un sistema de seleccidn y control ideol 6gicos (que llaman
«CUrsos-concursos»), desarrollado en € anterior periodo de gobierno como «know
how especifico en la materia de ... reclutamiento y contratacion de docentes».®

Este trabajo debe leerse como una invitacion a no degjarse desmoralizar y a conti-
nuar trabajando por una educacion liberadora, en @ nivel micro de cada clase.

I ntroduccion

Se nos planted para este pand sobre pensamiento complgo y educacion una serie
de preguntas y se nos pidié eegir una. Desde cualquiera consideraremos € todo. Lo
queeegimos, pues, esuna per spectiva. Elegi estapregunta: «¢Quéesy paraquésirve



la comunidad de indagacion?»

No voy a contestar esa pregunta. No voy a dar definiciones, no voy areferirme a
esencias, ni afinalidadesutilitarias.

Voy atratar de plantear la cuestion en un campo mas amplio y mas concreto visto
desde una precisa perspectiva que podriaformular tentativamente como «¢Qué aula?».

¢Qué aula para una reforma educativa en relacion aunareformade pensamiento?
¢qué aula para pensar ? ¢qué aula para pensar en dia-logos? ¢qué aula para pensar
colectivamente en una unidad de diferentes?

Pero no. Por «aula» se entiende un espacio, una sala de clases. En portugués es
también la clase misma, d tiempo en que dla transcurre. Mas ampliamente podria
abarcar lasaccionesy relaciones que se dan en ese espacio y esetiempo. Y no es desde
ahi que quiero pensar € asunto, pues d espacio y € tiempo dela educacion (no sélo €
del aula: también @ de la escuda, @ de curriculum, € del sistema educativo, etc.)
debieran ser pensados desde las relaciones a que debieran dar lugar (y juzgado desde
lasrelaciones aque efectivamente dan lugar). Y estasrelaciones debieran ser acordesa
las necesidades y deseos delos sujetos que en dlas intervienen'y que a través de éllas
se educan o se forman, se van constituyendo como subjetividades de determinada
cultura, en determinada cultura. Y los espaciosy |os tiempos en que esto se da, no son
solo (ni principalmente) los del aula, sino también los dela escuea, deloslibros, dela
familia, de barrio, del club, delaTV...

La mirada estara orientada, entonces, desde € grupo. No desde € individuo o
persona que se esta educando siempre en relacion con personas 0 cosas, a través de
las cuales que va formando (y va siendo formado, educado) cuando lee, conversa en
su casa, discute en la calle, mira TV, asiste a un debate, navega en internet... Pero
tampoco desde cual quier grupo (aunque quizas pueda servir como modelo a otro tipo
de grupos) sino concretamente desded grupo sujeto conscientementea unainterrelacion
gue quiere ser educativa; desde las personas agrupadas para participar de una sesion
educativa, de unaclase.

Podemos reformular la pregunta, entonces, como: «;Qué grupo de aprendizaje? o
«¢qué grupo de educacion?» o de formacion.



¢Qué tipo de grupos y relaciones humanas de aprendizaje habria que promover y
desarrollar para unareforma educativay del pensamiento? ¢para pensar ? ¢para pen-
sar en dia-logos? ¢para pensar colectivamente en una unidad de diferentes?

Me parece bastante adecuado hablar de comunidad de aprendizaje (o de forma-
cién o de educacion), pues justamente lo que tienen en comin sus miembros, [0 propio
detodos susintegrantes, es estar aprendiendo, estar en proceso educativo o formativo,
viviendo para dllo -durante ese tiempo y en ese espacio- bajo ciertas reglas. Launidad
comun de los diferentes que lo integran reside en eso. No estoy seguro de que toda
comunidad de aprendizaje sea (0 deba llegar a ser o constituirse) como comunidad de
indagaci6n. Tampoco estoy seguro que la nocién de comunidad de indagaci 6n abar-
gue todas las acciones educativas o formativas de una comunidad de aprendizaje.
Pero creo en principio que valdriala pena que las comunidades de aprendizajellegaran
a ser, a menos, comunidades de indagacion.

Lo que intentaré es proponer para discutir algunos e ementos que me parece que
deberian formar parte de las comunidades de aprendizaje. O, mejor, algunos elemen-
tos atomar en cuenta para pensar las relaciones, acciones, espaciosy tiempos que
deberiadesarrollar se en la educacién, desde la per spectiva «micro» de «grupo de
aprendizaje» en cada una de sus «sesiones» (I11). Por gemplo: desde esos 40 minutos
gue estan en las manos de los profesores de secundaria, de esas 4 horas diarias que
estén en las manos de los maestros (con considerable autonomia de las macro politi-
cas educativas), desde |os espacios y tiempos que todos deberiamos inventarnos para
seguir pensando y conaciendo.

Pero antes estableceré una relacion con € pensamiento de Morin (1) y delinearé
brevemente d marco en que tiene sentido plantearse estas cuestiones (I1). Estareacion
y estemarco podrias ser base para otros desarrollos, ademés delos que puedan seguir-
se desde la perspectiva planteada en 111, por una parte, para pensar la escuda, €
curriculum, € sistema educativo, €etc.; por otra parte, para pensar otro tipo de grupos
humanos.



I. Morin

Morin habla de 4 finalidades en su discurso en «Le XXI siécle aura-t-il lieu?»
(«Vers un nouveau contrat social? Sources, n° 106, Paris, Unesco, 1998). Sdlo la
ultimano sefunda en citas de autores franceses de pasados siglos (Montaigne, Rousseau,
Pascal): «formar ciudadanos no sdlo de la nacion de cada uno, sino también de la
Tierra».

Opone ahi un humanismo de «maitre du monde» a un humanismo de «convivialité
sur la Terre».

Y vudve a su Pascal: «Si hay un modo de pensar que hay que enraizar desde la
educacion , es € saber que la unidad contiene la multiplicidad y que la multiplicidad
contiene la unidad», 1o que implicala «toma de conciencia de la comunidad de destino
de todos los hombres, enfrentados a los problemas de muerte que son la amenaza
nuclear, laamenaza ecol 6gica, |la amenaza econdmicay la amenaza intelectual ».

La oposicion que hace Morin presenta dos mode os de humanidad. La «con-viven-
cia» remitealaviday aladiversidad. La «comunidad de destino de todos los hom-
bres» sdlo puede ser captada en esa perspectiva.

Il Pensar toda comunidad

El desde donde pensar que aqui propongo es pensar desde la dificultad radical que
implica e hecho de que en cada lugar, cada cultura, cada época, |os seres humanos se
constituyen como tales en modos de relacionarse (con los demas, con las cosas y
CONSigo Mismos) que se construyen apartir deestructuras simbdlicas ya dadas, propias
de una cultura (que a su vez es producto de la experiencia historica de ese grupo), que
es por tanto condiciéon (posibilitante y limitante) de desarrollar una vida humana (en
cualquier sentido que no sea € estrictamente bioldgico). Es condicion humana, por
tanto, que @ «hombre» difiera radicalmente dd «hombre»; hasta € grado de poder
ser considerados entre si como inconmensurables, intraducibles, incomprensibles, etc.
pues cada modo de ser hombre implica perspectivas, puntos de vista, modos de situar-
se diferentes y, obviamente, en tanto perspectivas situadas, se trata de perspectivas
incompatibles. Pero también, en tanto perspectiva situada, cada hombre (y cadagrupo
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humano) es sujeto, es un quién.

Desde otro marco, € del valor absoluto de cada ser humano diferente de cualquier
otro, esposiblellegar al mismo resultado. El valor absoluto (y por tanto independiente
detoda relacién) de cada quién, de cada sujeto que es un fin en si mismo, radicaen su
diferencia, es decir, en unarelacion.

Propongo pensar desde la pregunta por € sujeto, por € quién; ya sea éste indivi-
dual, personal, grupal, cultural, histérico...

Setrata siempre de sujetos en relacion, que establecen relaciones (que se constru-
yen en relatos) en perspectivas siempre relativas.

Setrata de sujetos que necesitan que haya otro(s) -otras perspectivas, otros pathos,
ethos, logos- con los que relacionarse. De modo que |os sujetos -individuales o colec-
tivos- necesariamente son relacionalesy abiertos.

L as comunidades humanas que pueden describirse como de dialogo o de indaga-
cién parten delaradical irreductibilidad delos sujetos individuales quelaconstituyeny
procuran € desarrollo delos mismosy dela propia comunidad a través de procesos de
centrados en & problema, la duda, |a preguntay la busqueda. Generando relaciones
humanas acordes a eso y en apertura a quienes le son externos.

Este marco debiera ayudar a pensar desde los didlogos interculturales hasta las
relaciones deaula, lasfamiliares o las de parga.

L a perspectiva dela «comunidad de indagacién» o comunidad en didlogo. Camino:
«indagar» como tener un conocimiento/deseo/juicio, ec. previo, un obstaculo/aporia/
problema desde eso; por tanto una duda, de la que sale la necesidad de otro (otra
perspectiva/logos/pathos/ethos) y por tanto un preguntar no retérico al otro (que es
también un —re-preguntars-se), del que sale una busqueda en coman (quizas por €
camino del inter-rogatorio, que quizas estambién rogativa a un tercero, extra-comuni-
tario; o sea una visualizacion de la necesidad de no-cierre o trascendencia).



11 La comunidad de aprendizaje

Me centro en la comunidad de aprendizaje como comin unidad de diferentes que
integran la comunidad més vasta de una cultura.

1

En una comunidad de aprendizaje, la cultura de su grupo humano esta metida
desde ya en cada uno delos “miembros’ que la integran.

La cabeza de cada integrante ya estd mas o menos «hecha» en concordancia con
los criterios basicos deesa cultura. No solo lacabeza, sinotodo € cuerpo: su posicion,
sus movimientos. Nadie en una comunidad de aprendizaje (ni siquieraalostres afios;
ni siquieraen la «guarderia») es nuncatabula rasa o vacio: cada uno contiene sensibi-
lidades, experiencias, conceptos o juicios previos. Que son siempre diferentes en cada
comunidad de aprendizaje y en cada persona; segin su edad, € nivel educativo de
quesetrate, sus caracteristicas personales y grupales, ec.

No tienen, por tanto, las mismas caracteristicas, necesidades, expectativas ni de-
seos. Son diferentes que tienen en comun su vinculo con o educativo, € aprendizaje,
e conocimiento. Que a veces ha sido impuesto desde afuera (y hasta en contra de la
voluntad de sus miembros) como en la educacion formal.

La relacion de cada uno con ese vinculo puede ser diferente. Y € grupo como tal
puede incluso relacionarse negativamente con ese vinculo que lo constituye.

Cada comunidad de aprendizaje es, pues, una contingente e incierta comunidad de
diferentes cuyas posibilidades de logros en |o que estrictamente la une depende fuerte-
mente de su capacidad de apertura (a lo diferente, alo nuevo, alo otro), y de consti-
tuirse en comunidad diapatética, diaética, dialogal.

Cada uno y la comunidad de aprendizaje, como sujeto de conocimiento (en €
sentido de «capacidad de apreciar», Eisner) y como sujeto de su propia vida, depen-
den de su capacidad de desarrollarse en didlogo.



a) Una comunidad de aprendizaje es realidad actual «plena» (no en funcion de
gue sirva como gercicio o preparacion parafuturos) es un «fin en si».

Demasiado a menudo se la considera s6lo como medio para otros fines: € nifio o
joven preparandose paralo que sera, dgiando de ser parallegar a ser; @ dictado deuna
clase como medio de vida o de reconocimiento social para & profesor. etc.

Setrata delograr una plenitud efectiva 'y concreta en cada clase, en cada grupo.
L épore dice que debe ser una fiesta. En todo caso, cada sesion y € proceso de varias
sesiones, ha de ser vida, desarrollo vital, crecimiento.

b) Una comunidad de aprendizaje es también g ercicio, ensayo (siempre megora-
ble, rectificable, etc.) y preparacion y entrenamiento de sus miembros para desarrollar
las actitudes, aptitudes, conceptuaciones, que le permitan actuar en otros niveles. Es
un aprender por laprécticapor laexperiencia. No solo aprender los contenidos, sino, a
través de los mismos, aprender a convivir con otros; aprender a valorar (incluso los
conocimientos), etc. En estos ensayos de convivencia y ensayos de conocimiento se
aprenden modos especificos de relacionarse.

¢) Una comunidad de aprendizaje es también modelo. Se aprende d tipo de
relaciones (con los otros, con € conocimiento, etc.) que servird de modelo para toda
lavida. Por gemplo, laescudaes model o de futuros maestros. € maestro reconstruira
su propia imagen de maestro desde la experiencia que tuvo como nifio.

Y es modelo de relaciones humanas, modelo de comunidad. La forma adquirida
de vincularse con € conocimiento, con la autoridad, con los iguales, con € medio, se
reproduciraluego en otros ambitos.

Por eso € grupo de aprendizaje que debiera ser lo que debiera ser toda comuni-
dad; todo grupo (cientifico, familiar, barrial, etc.); todo intento de didlogo con otro
(intercultural, interdisciplinario, intergeneracional, internacional, etc.);

d) Una comunidad de aprendizaje debiera incluir la reflexion y dialogo sobre si
misma; & examen de todo 1o que en dla se hace y pasa. Como medio de mejora
constante. Pero también como forma de aprendizaj e de conocimientos (no se aprende
solo de la escucha, delalectura o de la experiencia; se aprende reflexionando y cues-
tionando la escucha, lalecturao la experiencia) y como modelo de educaci 6n perma-
nente como reflexion y dialogo sobre las précticas (formacion en servicio, inspeccion
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0 supervision, grupos terapéuticos, grupos de autoaprendizaje, andlisis de practicas
pasadas 0 de casos, €c.)

3.
&Y qué més?

Habria que cuestionar quétipo derelaciones sedan en cada uno delos «grupos de
aprendizaje» en que participo y pensar qué tipo de relaciones debieran darse:

entre las personas. miembros del grupo, profesores, etc.

con los espacios dd aula, y laescuela, d sistema educativo, ec.

y més alladedlo, d tipo de relacién con & «exterior» (con los «otros», con lo
no escolar, etc.)

el tipo derdacidn con @ conocimiento, con las ideas, con las ideologias, con los
prejuicios

el tipo derelacion con la propiahistoria, lade otros, lafutura...

La construccién de algunas puntos relacionales basicos: dentro/fuera; inclusion/
exclusion; propio/ajeno, etc. resulta clave parala convivencia.

Algunos tipos de relacion deseables: @) reflexivos, analiticos, estudios de casos,
autocriticos, criticos; b) dialogales, argumentativos; c) investigativos, indagativos, de
busqueda; d) colaborativos, complementarios, solidarios (no competitivos), amorosos,
€) autdénomos, no dependientes, libres, autoguiados, autogestionados; f) modestos,
descubridores del valor ddl otroy delo otro; g) discursivosy extradiscursivos. sepuede
hablar sobre d amor y salir enamorados (Gabiolondo); h) vinculo conlavida, € traba-
jo, la«realidad»; i) relacion desde esa perspectiva con un mundo que es monol 6gico; i)
articulador de perspectivasy saberes: trans, dia, €tc.

Una reforma de los grupos de aprendizaje es un aspecto que requiere un sistema
educativo acorde, exigey es producto de una transformacion educativa que a su vez
exigey es producto de una reforma del pensamiento. Anticartesiana, moriniana, en €
sentido de no querer ser «maitre et seigneur de la nature» y delos otros. Una “ ciuda-
daniadelatierra’ enraizada en una educacion enrai zada en una ciudadaniadela propia
cultura, pueblo, historia, barrio, casa...
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NOTAS

L En mi exposicién oral hablé de “comunidad de aprendizaje” . Por algunas razones no quise
hablar de “comunidad de indagacion”. Luego unos colegas me criticaron pues se pierde en
ello conceptuaciones importantes presentes en la nocion de “comunidad de indagacion”; a
otros colegas les pareci6 bien hablar de “aprendizaje’. Mi intencién no eraentrar aqui ala
discusion de fondo. Lo que quise fue delimitar el campo de este trabajo a los grupos
constituidos formal o informalmente (auténoma o heternémamente) que tienen en comdn
alguna finalidad educativa (que, vista desde sus sujetos, es de aprendizaje; que entiendo
basi camente como aprendi zaj e de conocimientos en el sentido de desarrollo de capacidades
de apreciacién o valoracion). Y esto vale desde las guarderias hasta |l os postdoctorados, 1a
educacion no formal o ladelatercera edad. Digo: “Me parece bastante adecuado hablar de
comunidad de aprendizaje (o de formacion o de educacion), pues justamente lo que tienen
en comin sus miembros, |o propio de todos sus integrantes, es estar aprendiendo, estar en
proceso educativo o formativo, viviendo para ello -durante ese tiempo y en ese espacio-
bajociertasreglas’. Setratade unacomunidad, pues. Pero me parece que no necesariamente
de indagacion: mas bien podria (deberia) intentar llegar a serlo o conformarse como tal.

Ciertamente laidea de indagacién puede hacer creer que e centro estaen lo indagado, en €
«objeto»; y lade aprendizaje, que d centro esta en lo aprendido, en e «objeto»: cuando en
ambas € centro esta en los sujetos, en la comunidad mismay en cada uno de sus integran-
tes; en su des-arrollo cognitivo; que no es sdlo cognitivo.

Me gustaria que quedara claro, entonces, que me refiero a toda comunidad en educacion: Y
gue la propuesta es irle dando caracteristicas de comunidad de indagacion. Esto puede ser
muy claro cuando se trata de nuestros estudiantes de filosofia. Pero lo importante es propo-
ner la comunidad de indagaci6n también cuando se supone que lo que hay que aprender es
inglés o matemdticas; también en la capacitacion laboral, en equipos de investigacion, en
educacion no formal, en jardin de infantes, etc.

2Vaillant, D. y Marcelo Garcia, C.: ¢Quién educaré a los educadores? Montevideo, ANEP/
AECI/PresidenciadelaRepulblica. §/f (2000); p. 36. También p. 20-21: «Seconsideraquela
educacion es lo que lleva a desarrolar en € educando |as capaci dades generales de pensar,
definir, nombrar, clasificar, elegir, crear, y aprender a aprender solo. En cambio, la forma-
cién tiende a desarrollar en € adulto capacidades més especificas con vistas a desempefiar
un papel particular que implica un conjunto definido de técnicasy tareas».

3 Seccidn «Programa 1: Fromacion Docente» del Mensaje de Proyecto de Ley Presupuestal
elevado al Parlamento por ANEP-CODICEN, p. 21. En lap. 23 propone como «estrategia»:
«Afianzar e modelo Cerp, como propuesta integrada por mdltiples componentes, entre los
cuales: estrategia de tiempo completo, alta dedicacion de los formadores y sistema de be-
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cas». El modelo CERP, centrado en e sistema de internado o pupilgje, es particularmente
apto para e adoctrinamiento.

41d. p. 16.
51d. p. 27.
S1d. p. 28.
71d. p. 25.

81d. p. 23.
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NOTAS

DECLARACION DE LOSINTELECTUALESPOR UNA MUNDIALIZACION
HUMANISTA

Declaracion delosinteectuales atinoamericanos por unamundializacién humanista:
IV Encuentro del Corredor delas|deas, alos diez afios dela creacion dd MERCOSUR
en Asuncion, julio de 2001.

En & antiguo territorio de la Republica de las Misiones Guaranies, area historica
donde la utopia tuvo una de sus expresivas concreciones, la red de estudiosos y
estudiantes del pensamiento latinoamericano procedentes -especialmente- dela franja
gue va entre la costa central de Chiley la sur dd Brasil, reunidos en Asuncion, San
Ignacio Guasily Trinidad, en d IV Encuentro del Corredor de las Ideas dd Conosur
acuerdan emitir lasiguiente Declaracion.

Laregidn atraviesa actualmente por un acelerado proceso de mundializacion que,
ademas de afectar |os aspectos econdmicos y financieros, se manifiesta especialmente
en e dmbito simbdlico. Este proceso es d resultado de flujo masivo de simbolos a
través delas nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, que socializany
difunden nuevos paradigmas, sistemas de pensamiento, valores y modelos de
comportamiento. Dicho fendmeno posee rasgos paradojicos y muchas veces
contradictorios. Observamos |aformacion de nuevosimaginarios sociales, desprovistos
dereferenteshistéricos, geograficosy temporales, caracterizados por unafuerte presencia
delaculturadelaimagen con eementos artificiosos, aparenciales, virtuales, frivolosy
cargados de efectos especiales. Esta tendencia homologa toda diferencia, procurando
estandarizar nuestracultura.

Al propio tiempo, de manera sincrénica, reconocemos también que surgen
movimientos de resistencia que buscan recuperar los rasgos identitarios de nuestro
continente, rescatando tradiciones, idiomas, manifestaciones artisticas, etc., como
valiosos aportes aladiversidad delaculturauniversal. Sin embargo, hos preocupaque
esta doble tendencia no se manifieste de modo equitativo, sino més bien con grandes
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asimetrias. El predominio de una concepcién economicista de la cultura hace que se
impongan los modelos simbdlicos, fomentados por las industrias de cultura de masas
de los centros hegemonicos.

Esta situacion hasuscitado, desded ambito intelectual |atinoamericano, controversias
entre los que aprueban y |os que cuestionan este modelo vigente que reflgja, también,
unaflexibilizacionlaboral end dmbito académico. Estos cambios demuestran, asimismo,
lavigenciaen lamundializacién deingtituciones intermedias que amplian las posibilidades
de participacion en la sociedad civil.

Esta mundializacién, en cambio, se encuentra sobredimensionada en cuanto a su
verdadera realidad en la esfera econémica (las exportaciones latinoamericanas
retrocedieron del 9% al 4.5% entre 1951 y 2000). Pese a las prédicas delas corrientes
neoliberales, d producto interno bruto delos paises del sur continlia generandoseen €
mercado interno y no apartir de las transacciones internacionales.

Sin embargo, |os organismos econdmi cos multinacionales presionan a nuestros paises
paraimplementar medidas favorables alalibre circulacion debienesy capitalesy ala
disolucion del poder del Estado como articulador de politicas de desarrollo. En
consecuencia, nuestras economias se alienan de sus fuentes real es de crecimiento para
subordinarseal humor especulativo delos mercados financieros o alaopinioninteresada
de algunos funcionarios de las megacompariias transnacional es.

En otras importantes &reas de desarrollo, como la robética, la telemética y la
biotecnologia, consideramos que las innovaciones no se suman a una dindmica
globalizadora. Los ultimos avances de la ciencia y la tecnologia tienen una difusion
restringida y controlada en cuanto a sus usos sociales. Asi, por citar solo algunos
gemplos, hay unamedicina pararicosy otra paralos pobres; se corre serio peligro de
generar enormes brechas entre “info-ricos” e“info-pobres’ o derestringir € acceso a
los nuevos descubrimientos cientificos alas minorias que pueden pagarlos.

En vista a estos hechos, |os intelectuales sostenemos que esta globalizacion posee
esencia mente un carécter sdectivo, uniformizantey antihumanista, donde predominan
los intereses de unos pocos. En respuesta a dlo, proponemos pensar en un concepto
multidimensional de mundializacion, lo que significa incorporar con firmeza las
dimensiones humanistica, politica, social, cultural y educativa a este proceso de
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integracion mundial y asi, insertarnos de forma constructivay asertiva en e concierto
mundial.

Por estos motivos, consideramos pertinente recomendar:

1- Que gobiernos, instituciones culturales y educativas promuevan proyectos
educativosy culturales que permitan una educacion democrética, abiertaalauniversalidad
y concebida como aprendizaje permanente, instrumento de desarrollo sustentable para
todos, superadora delos prejuicios y estereotipos sociales y de las antiguas visiones
sectariasy xenéfobas, quetienda puentes paralaintegracion, reescribiendo una historia
comun para “ crecer juntos’ en nuestro espacio regional, y apuntalar la gestion de una
éticaglobal sobrevalores solidarios.

2- El apoyo los esfuerzos dela UNESCO y de los gobiernos para poner en marcha
politicas culturales que preserven la diversidad cultural en un marco de interaccion
armonicay mutuamente constructivo cond desarrollo sustentable, la capacidad critica
y las experiencias més elevadas dela culturanacional y universal.

3- El cambio de paradigma para el estudio de la naturaleza y la cultura
latinoamericanas buscando nuevas alternativas que atiendan larealidad local, nacional
oregional, apartir de modelos originales o resignificados.

4- La democratizacion del acceso a las nuevas tecnologias de lainformacion y la
comunicacion, que favorezca la circulacion de la informacion y la formacion de los
valores culturales y educativos consonantes con la dignidad humana, € sentido de la
paz, lafraternidad y lasolidaridad.

En consonancia con estas recomendaciones, nos comprometemos a:

* Avanzar mas ala de la cooperacion, promoviendo la integracion de nuestras
universidadesy desus claustros docentesy estudiantiles. Estamos decididos apromover
laarticulacion deredes universitarias regionalesy la creacion de cursos internacional es
y postgrados sobre nuestrarealidad, d pensamiento latinoamericanoy las posibilidades
de avance de la sociedad civil, de modo a asumir un protagonismo, en los modos de
pensar y realizar laintegracion.
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* Ofrecer ala sociedad nuevas maneras de pensar y conceptualizar los fenémenos
inspirados en la trayectoria de pensamiento latinoamericano, intentando desenvolver
las relaciones entre las identidades y 1os procesos de globalizacion.

* Brindar nuestras aportaciones alaintegracion delasinstituciones ciudadanasy las
ONGs, que movilizan la sociedad civil e impulsan la democratizacion y los derechos
humanos, ademés del desarrollo integral de nuestros pueblos.

* Reconocer @ surgimiento de utopias post capitalistas como las que se estan
articulando en & Foro Social Mundial de Porto Alegre, € cual retoma las mdltiples
experiencias de los nuevos movimientos civiles alternativos frente ala globalizacion y
e neoconvervadurismo.

Por tanto, proclamamos nuestro anhelo de poner en marcha la nueva utopia
latinoamericana frente a las férmulas de articulacion regional propuestas por €
neoliberalismo (ALCA 'y d NAFTA); esto es, promover la integracion de los pueblos
suramericanos, sobre la base de tres principios: democracia, identidad y derechos
humanos. Paradlo, instamos atodos losintel ectuales dd mundo a superar lapasividad
o conformidad del medio académico en estos tiempos posmodernos, a fin de que se
comprometan a promover la construccion de un pensamiento fuerte que sirva para dar
nuevas respuestas a los problemas que nos plantea la mundializacion con una actitud
critica'y comprometida, convencidos de que otro mundo es posible en este mundo, un
mundo para todo & mundo.

Trinidad (Paraguay), 14 de Julio de 2001.

Este documento fuefirmado por todos |os presentes: Arturo Andres Roig, Algjandro
Serrano Caldera, Fernando Ainsa, Hugo Biagini, Horacio Cerutti Guldberg, Rivera
Tuesta, Edgar Montid, Eduardo Deves Valdes, Gregorio Recondo, Adriana Arpini,
Silvia Fridman, Javier Pinedo, Adriana Rodriguez, Clara Jalif de Bertranou, Estda
Fernandez, Susana Barbosa, Sergio Vuscovitz y siguen lasfirmas...
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UNA CASA

Mauricio Langén
Montevideo

25/08/01

Ayer, con |sabel Gonzélez y Mario LGpez, visitamoslacasa dd fildsofo CarlosVaz
Ferreira. Esto es una especie de memoria personal de esavisita, con susimprecisiones
y errores.

Barrio Atahualpa, cerca del Prado, tres cuadras de Millan y Larrafiaga, una casa
grande, de los ' 20, en un terreno esquina de una media hectarea. La rodea un jardin
sdlvatico, con enredaderasy gliembé, con centenarios ombues, timbdes, laureles, palos
borrachos, eucaliptus, nogales, rosales y no sé cuantas especies vegetales més. Hay
pajaros, los restos de un gran gallinero en que parece que € fildsofo criaba gallos de
rifia, un aljibe, un estanque, un gran jaulén bastante conservado, la armazdn de una
glorieta, un deshecho banco de jardin delante de una magnifica magnolia japonesa en
flor.

Es ultima casa hecha por Reboratti con instalacion eléctrica de Bello, posiblemente
motivo del conflicto que los llevé a unirse en la famosa firma Bello y Reboratti que
embdlecid laciudad con tantas y tantas obras.

Fue declarada M onumento Histérico Nacional. Es grande, de planta rectangular en
dos pisos con un entrepiso. Nadie habita en €la desde hace afios (antes |a habito solo,
hasta su muerte, uno delos hijos del filésofo) pero esta relativamente bien conservada.
Recientemente viven en dla dos jévenes que la cuidan: uno se encarga de las repara-
ciones eléctricas, @ otro realiza tareas vinculadas a los trabajos biol 6gicos de otro de
loshijos deVaz Ferreira

Es propiedad de los descendientes de Vaz Ferreira que se ocupan de su manteni-
miento. En @ momento de nuestravisita, un grupo de obrerostrabajabaen e muro que
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daalacalle Lamadereria exterior dela casa esta en condiciones bastante malas cuya
reparacion esta estimada en U$S 50.000: |os reparos de los balcones casi no existen,
muchas persianas estan rotas, una puerta destrozada por alguno de los muchas ladro-
Nes que penetraron en la casa en diversos momentos, provocando algunos desordenes
y hurtando algunos bienes, en general, de valor histérico (una caja fuerte llena de
pape es dd fil6sofo y su hermana poetisa, algunos libros, una pequefia mesa). Actual-
mente, un sistema de alarmas parece asegurar la propiedad. La instalacion eéctrica
deberia renovarse; en muchas partes € empapelado de las paredes esta desprendido;
hay algunas manchas de humedad en la planta alta debido a filtraciones de |a azotea
gue ha sido recientemente impermeabilizada, una especie de mirador esta en malas
condiciones. Aparte de eso y  mucho polvo que se acumula especialmente en € que
fue e escritorio dd filosofo, diria que la casa esta bien.

Si uno entrarapor lapuerta principal, que esta orientada haciala calle quehoy lleva
el nombre de Vaz Ferreira 'y a no menos de 20 metros de ésta, subiria unos pocos
escalones y atravesaria una gran puerta de vidrio y hierro forjado coronada por un
vitral realizado en la Escuela de Artes y Oficios. Eso hace muy luminoso € espacioso
hall de entrada, con piso «monolitico», con las paredes recubiertas de una especie de
estera de tgido vegetal hasta mas o menos un metro y medio de altura. Hay pocos
muebles, sillas, mesas. A laderecha seabren dos habitaciones. Enla primerano entra-
mos, la otratiene un piano, € escritorio de uno delos hijos deVaz, un par deroperoso
bibliotecasy paquetes de libros de autoria delos Vaz Ferreira.

A laizquierda se entra por su centro al amplio sancta sanctorum de filésofo que
parece estar como a su muerte en 1958. Se trata de un ambiente (puedo equivocarme
en las dimensiones) de unos 7 metros de largo por unos 3 de ancho, que se comunica
por medio de dos grandes aberturas (quizas de unos 3 metros de alto y uno y medio de
ancho cada una) con otra habitacion similar pero de menor tamafio y de construccion
posterior, con lacual constituye unaunidad. Este segundo ambiente se abre en grandes
ventanales sobre d jardin y oficiaba como lugar de reposo dd filésofo. El estudio
propiamente dicho también tiene una gran ventana que da al frente dela casa, de modo
gue debe tratarse de una estancia muy luminosa (Ia vimos con las persianas cerradas).
El piso es de parquet. El techo fue pintado por Beretta con dibujos geométricos que
han perdido algo su vivo colorido. Las lamparas de la casa (no sé si todas) fueron
disefiadas por € mismo artista en un estilo moderno y &gil al que se adecuan también
otros adornos y muebles.
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Bibliotecasy estanterias con librosy una amplisima coleccién de discos de 78 rpm
y deantiguos rollos o tubos musicales (todos €l os de musica culta) ocupan lapared en
que estala puerta, lapared del fondoy la parte superior delas aberturas. Entrando, a
nuestraizquierdaestad escritorio dd filésofo con susillay papeera (que sdlo salieron
de ahi para una exposicion en é Museo de Belas Artes en afio pasado) y una mesa-
escritorio. Hay algunos sillones, sillasy otros muebles. Por todas partes: libros, carpe-
tas, albumes. Loslentes deVaz Ferreira con su estuche. End centro dela pared queda
ala sala de descanso, un armonio. Aqui y alla, en ambas habitaciones, tocadiscos de
diversos model os (uno de dlos con plas de madera). Nuestro fil6sofo era gran amante
delamusica -exclusivamente culta- y soliaofrecer famosas veladas. Afios después sus
descendientes intentaron revitalizar esa costumbrey € Maestro Tosar toco en e armo-
nio... jun tango! Algo que seriainaceptable para quien no aceptaba otramisica quela
culta, en una casa donde nunca entré una radio.

Si volvemos al hall, encontraremos en la pared opuesta a la puerta de entrada, ala
izquierda, lapuertadevidrio quelo uneal comedor, perpendicular al hall; ala derecha,
las escaleras hacia arriba y hacia un sétano (no muy grande que comunica con las
camaras de aireacion del parquet) y una puerta hacialas dependencias de servicio.

Una gran mesa ocupa casi todo & comedor. La pared de nuestraizquierdatiene un
gran ventanal sobre d jardin; la que nos enfrenta, otra gran ventana; la dela derecha,
una puerta que va ala cocina. Hay mesas, un aparador, muebles a medida debajo de
las ventanas. L os objetos dela casa pertenecen alamisma. En otro sitio serian opacos
o indtiles. Sdlo lucen en su lugar... El magnifico mantel que adorna la mesa, por
gemplo, colocado en cualquier otra seria demasiado grande, vigjo, manchado, roto. Y
volveriaa su lugar pararecuperar su brillo...

El resto de la planta baja son dependencias auxiliares. Estéan en un nivel algo mas
bajo. Por la puerta exterior, que da sobre la calle Arteaga, de la que esta a algunos
metros, entramos alacasapor un pasillo. A nuestraizquierda, un bafiito. A laderecha,
la gran cocina con su antecocing, totalmente recubiertas de azulgos blancos; a los
artefactos antiguos se suman los nuevos, en funcionamiento. El pasillo termina en
algunos escalones que conectan con & comedor Y, hacia la izquierda, con € hall y
escaleras de servicio. Hacia la derecha: una gran habitacion de piso de ladrillo, con
salida a patio, que conecta cond garaje.
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Si subimos por laescaleradd hall llegamos a un entrepiso espacioso que ocupa la
casi totalidad de la parte posterior de la casa, con ventanas a lo largo de tres paredes
(tras la otra supongo que haya otras dependencias de servicio). Ahi estudiaban los
ocho hijos dd filésofo, que se educaban integramenteen su casa, sinir alaescuea. Un
mueble especial de tres escritorios, con nombre propio, era € lugar delas nifias. Los
varones contaban con unagran mesay sillas. Hay alguna biblioteca.

La planta alta cuenta con un gran pasillo a que dan los dormitorios. En @ extremo
quedaal jardin, un gran bafio con su pasillo separalas habitaciones deVaz Ferreira (a
la izquierda, en direccion ala calle de su nombre) y de su sefiora. El cuarto de Vaz
Ferreira tiene una ventana con balcon, su cama, mesadeluz, algunasillay un ropero.
Parece que fue siempre oscura por la sombra de un gran nogal que cayo este afio, de
modo que ahora es luminosa. Hay una palmeta para golpear la ropa, segiin Mario
(pero, ami d§enme creer que es una raqueta de xarey que d filésofo practicaba ese
deporte, quizasend Circulo de Armas, lo que haria creible algunaviga anécdota). La
habitacion de su sefiora también tiened mobiliario, cama, cuna (parad hijo de turno),
un ropero, una estanteria con libros y otros muebles y objetos...

Al pasillo central se abren numerosas habitaciones que fueron dormitorios de los
hijos. Al menos una sobre € frente de la casa, una al fondo y otra que da a la calle
Arteaga. Todas tienen algunos muebles, paquetes delibrosy objetos varios. Enlaparte
sobre e entrepiso siguen pasillos amplios y mas habitaciones. En la Gltima se guardan
muebles: un secretaire, un hermosisimo juego desillas'y sillones esterillados y otro de
sillas con incrustaciones de nacar.

L a casa fue declarada monumento histérico mas o menos al mismo tiempo que la
de Francisco Pérez, que esdelaépoca colonial y que-pesealas declaraciones oficiales
que dicen que sera reciclada- estd en ruinas. No es buen agiero.

La casa tiene un destino. Debe ser respetado. Y no pareceria dificil dar ala casa
una vida que respete su destino. Sin embargo, hasta é momento se ha hablado de
proyectos (algunos muy ambiciosos), pero nada se ha concretado. ¢Es absurdo sofiar
que la casa seala memoriaviva dd més importante fil6sofo uruguayo?
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NOTICIAS

Reunionesrealizadas

XXVI SEMANATOMISTA

Organizadas por la Sociedad TomistaArgentina, serealizaron en BuenosAires, del 3a 7
de septiembre de 2001, en € Edificio San Alberto Magno de laUniversidad Catdlica Argen-
tina (Sede Puerto Madero) de Buenos Aires.

Tema: historiay tiempo en Santo Tomas.

Participaron: Gustavo E. Ponferrada: Historia y tiempo en Santo Tomas; Leo J. Elders
(Holanda): El sentido de la historia segin Santo Tomas; Mauricio Beuchot (México):
Lineamientos de filosofia de la historia segin los principios de Santo Tomas; Roberto
Busa (Italia): El Index Thomisticus a la vanguardia de la hermenéutica informatica; Jose
Luis Alessandrini: En torno a la inquietud por el futuro; Zelmira Sdigmann: Historia
personal y plenitud psiquica; Charles Morerod (Suiza): La transmision en la historia de
la verdad revelada; Carlos |. Massini Correas: Tradicion, universalidad y dialéctica de
las filosofias practicas; Hermes Puyau: El tiempo en Santo Tomds y en la fisica actual;
Marcos R. Gonzdlez: La historia del hombre; Hugo A. Verdera: El sentido de la historia en
Santo Tomas y Joaquin De Fiore; Roberto J. Brie: Orden mundial e historia de la salva-
cion; Maria C. Donadio de Gandolfi: Papel de la historicidad en el ser social; Carmen
Gutiérrez Berisso: Los tiempos de la educacién; Juan Carlos Ossandon Valdes (Chile): De
aeternitate mundi; Maria Laura Picon: Reflexiones sobre la filosofia de la historia;
Guillermo Romero: Tiempo y eternidad; Alfredo Saenz: El lugar de la historia en el pen-
samiento de Santo Tomas; Maria L. Lukac de Stier: Naturaleza humana e historia; Lila B.
Archideo: Tiempo y subjetividad; Elvio Tell: Historiay secularizacion; Marcelo Lattanzio:
La Encarnacién como “ plenitud del tiempo” ; Horacio M. Sanchez Parodi: El historicismo
y €l totalitarismo politico; Mario E. Sacchi: ¢Qué es el progreso?; Maria F. Balmaseda
Cinquina: Historia y naturaleza en la congtitucion familiar; Ignacio E. M. Andereggen:
Dios es [lamado tiempo.
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DIALOGO ENTRE RELIGIONES: PENSAMIENTO DE RAIMUNDO LULIO

Seminario internacional convocado por el Instituto de Estudios Avanzados de la
Universidad EStadual de San Pabloy € Instituto Brasilefio de Fil osofia y Ciencia Raimundo
Lulio.

Se realiz6 los dias 18 y 19 de octubre de 2001en la Oficina de la USP, Ciudad
Universitaria, de San Pablo, con traduccion smultanea a inglés.

Los expositores fueron:

Harvey Hames, historiador de la Universidad de Negev Ben Gurion, Beersheba, Israd:
“Quia nolunt dimittere credere pro credere, sed credere pro intelligere - Ramon Llull and
his Jewish Contemporaries’

Ricardo Luiz Silveira da Costa, del Centro de Ciencias Humanas y Naturales ddel
Departamento de Historia de la Universidad Federal de Espiritu Santo: “Arabes e Crist&os
no Didogo Luliano”;

Alexander Fidora, fil6sofo de la Universidad Johannes Wolfgang Goethe, de Frankfurt,
Alemania: “LaApologética de Ramon Llull y € Dilema Ecuménico”;

Esteve Jaulent, economista, del Ingtituto Brasileiro de Filosofia y Ciencia “Raimundo
Lulio: Fundamentos epistemol dgicos do Didlogo Luliano”.

Més informaciones y acceso a material en el Ingtituto de Filosofiay Ciencia
Pracada Sé n. 21 ¢j. 1006
01001-001 SAO PAULO - SP- Brasil
http://www.tande.com/InstBrasFiloRL ulio
“Studieson Ramon LIull”: http://www.ramonllull.net/
e-mail: gaulent@pobox.com

* k %

COLOQUIODEESTETICAMEDIEVAL Y FESTIVAL DE ARTESMEDIEVALES

Fue organizado por € Centro de Filosofiay Ciencias Humanasde la Universidad Federal
de Santa Catalina (Florian6polis, Brasil) con € proyecto de la Asociacion Brasilefia de Es-
tudios Medievales y la Comision Brasilefia de Filosofia Medieval.

Sellevé a cabo los dias 18 a 20 de octubre en diversos puntos de la ciudad.

En e Coloquio sobre estética medieval participaron:
Roberto C. Figurelli, Jo&oL upi, Julio Queiroz, Luis Alberto E Boni, Giannina Burlando,
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Noeli Rossato, Ricardo Pierpauli, MaraRUbia Sanr’ ana, Marialsabel Costay CelinalL értora
Mendoza.

El Festival de ARtes Medievales cont6 con la conferencia ilustrada «Los instrumentos
musicales medievales» de Marcelo Garcia Moarillo, la actuacion de la Agrupacion Musical
Hieronimu Kessler (de ARgentina) bajo ladireccion de Diego Gutiérrez, una sesion de pro-
yeccion de videos sobre cultura popular de base medieval y grupos de muisicay danzas me-
dievales, y una representacion de un banquete medieval (comida, utensilios y vestuario) a
cargo de Eliza Paula Marques, y Claudete M. Carvalhio Pirolla.

* k %

JORNADAS NACIONALES: «Nuestra tarea y/con los antiguos»

Organizadas por e Centro de Estudios de Filosofia Antigua «Angel J. Cappelletti», se
realizaron en la Facultad de Humanidades dela Universidad Nacional de Rosario losdias 9
y 10 de noviembre de 2001, con la coordinacion general de Armando Poratti.

Participaron con comunicaciones: Marcela Azimonti, Noelia Ruiz, Sergio Cueto, Flavia
Dessutto, Amanda S. Mabdllini, Ofelia Ochoay Gomez, Silvana Filippi, César Guelerman,
Gabrid Livov, Octavio Kulesz Fregenal, Clara Racca, CristinaDovetta, Maria | sabel Barran-
co, Lena Balzaretti, Luis Rateni, Marcela Ristorto, Marcela Coria, Beatriz Rabaza, Dario
Maiorana, Aldo Pricco, Armando Poratti, Adriana B. Martino, Mabel Martinez, Rodrigo
Paez Canosa, Jazmin Ferreiro, Facundo M€li, Pilar Spangenberg, Miguel Ross y Celina
Lértora.

* *x %
CONGRESO INTERNACIONAL DE FILOSOFIA

25 afios de la Sociedad Argentina de Filosofia
10 afios de la Sociedad Argentino Germana de Filosofia

Se realiz6 dd 21 a 24 de noviembre de 2001 en Villa General Belgrano (sierras de
Cordoba)

Fueron sus temas: «El puesto del hombre en € siglo XXI» y «<América, tradicion y futu-
ro»

Fueron sus coordinadores | os presidentes de la Sociedad Argentino Germana de Filoso-
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fia, por Alemania: Hansy por Argentina Judith Botti.

Fueron conferencistas y pandlistas: Abel Posse, Victor Massuh, Hans Lenk, Héctor Za-
gal Arreguin, Juan Carlos Agulla, Pedro J. Frias, Harald Holz, Carmen Balzer, Giovanni
Casertano, Alberto Buela, Corina Yoris, Reinhard Brandt y Arturo Garcia Astrada. Se pro-
gramaron las siguientes mesas redondas: «El puesto € hombreen € siglo XXI»y «Améri-
ca, tradicion y futuro». Las sesiones especiales fueron: «/América y la tradicion clasica»
(coordinada por Guiseppina Grammatico»), «América» (coordinada por Ernesto Mayz
Vallenilla) y «Cienciay Filosofia» (coordinada por Hans Lenk).

Hubo ademas sesiones de ponencias, presentaciones de libros y Sesiones de homenajes

péstumosaMartin Heidegger (Alemania) AnaMariaLiotti (Argentina) y Pedro Lain Entralgo
(Espaiia)

* * %

ACTUALIDAD DE BALTASAR GRACIAN

Organiz6 la Universidad Pontificia Comillas en Madrid, del 26 al 29 de noviembre de
2001.

Conferencias de diversosinvitados, entre éllos J. Ayala, M. Grande, E. Cantarino. En €
transcurso se diod titulo de doctor honoris causa aMiquel Batllori. Fuecoordinador Ricardo
Pinilla.

* k% %

CICLO SOBRE BIOETICA

Organizado por d Ingtituto de Bioéticay Humanidades M édi cas dela Fundaci6n Mainetti
y la Escuela Latinoamericana de Bioética (ELABE)

Serealizd los lunes 12 y 26 de noviembre y 3 de diciembre de 2001, en e Auditorio
delCentro Oncolégico de Excelencia de Gonet.

Tema: “Homo infirmus: ideas para unafilosofiabioética’ destinado a quienes seinteresen
en ampliar y profundizar € horizonte intelectual de ladisciplina

A cargo del Dr. José M. Mainetti.
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Objetivos: Desarrollar la actual perspectiva filosoficadel “complego bioético” y su triple
desafio: @ desafio prometeico o tecnocientifico, € desafio hermenéutico o existencial y €
desafio politico o global.

| Conferencia: Una autobiografia intelectual. Historia de la bioética en América Latina,
con sus periodos de recepcién (década del 70), asimilacion (década del 80) y recreacion
(década del 90).

Il Conferencia: Larevolucion biocultural. Historiay teoriadelas revoluciones cultural es
y dela actual revolucién antropoplastica o de Pigmalién.

Il Conferencia: Bioética en € cambio desiglo. Andlisis del lenguaje sal ud-enfermedad,
la experiencia axiologicade larealidad y la construccion del paradigma bi oético.

* k %

X JORNADASDE PENSAMIENTO FILOSOFICO ARGENTINO DE FEPAI

Tuvieron lugar e dia 24 de noviembre, en la Manzana de las Luces, Buenos Aires,
coordinadas por Carlos Alemian y Celina L értora Mendoza.

Tema: “Pensar la Globalizacion y € multiculturalismo”
Se desarrollaron en cuatro mesas redondas:

Mesa 1. Enfoque histérico y sociolégico

- Ledn Pomer: “Globalizacion y nuevos paradigmas’

- Silvia Fridman: “Globalizacion e identidad: enfoque desde Manuel Castells”

- AnalnésHeras: “Lailusién multicultural en € marco delaglobalizacion: pluralismoy
poder”

Comentarios. Cecilia Colombani - Luisa Zeinsteiger

Mesa 2: Enfoque palitico

- Hugo Biagini:” Neoliberalismo y antiglobalizacién”

- Armando Poratti: “Cicerén y los cowboys’

- Cristina Reigadas: “Multicultulismo: ¢critica al eurocentrismo o etapa superior del
imperialismo?

- Silvio Maresca: “Globalizacion vy filosofia nacional”

Comentarios: Norma Irigoyen - Mercedes Kerz
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Mesa 3: Pensamiento norteamericano

- Elisa Caruso: “Rorty y la posicion universalista”

- Martha Rodriguez Bustamante: “El critica comunitaristaa multiculturalismo”
- Teresa Zavalia: “Paradojas en la globalizacion”

Comentarios. Alfredo Tsveibel

Mesa 4: Enfoque cultural

- Carlos Alemian:” Paradigmasy ultraparadigmasculturales”
- Luis MariaTeragni: “Pluralidad cultural y resolucién”

- Oscar Conde: “Nuestralengua, € lunfardo y laidentidad”
Comentarios. Graciela Torrecilla

Mesa 5: Enfoque ético y social

- Maria Luisa Pfeiffer: “Un desafio para larazén préactica: la opcion ecuménica’
- Susana Barbosa: “Narrar o construir identidades”

- José Luis Damis: “Globalizacion”

Comentarios. Celina A. Lértora Mendoza - Ana Zagari

* * %

Reuniones arealizarse

VIl SIMPOSIO DE FILOSOFIALATINOAMERICANA

Sellevaraa cabo en enero de 2002, en las Villas de Santa Clara, Cuba.

Este evento se desarrolla bienalmente, surgido por lanecesidad del intercambio ente los
estudiosos de la filosofia cubana y del continente, cuenta ya con una larga tradicion y ha
servido a muchos de escenario para intercambios, proyectos, amistades y los mas diversos
nexos entre los fildsofos y pensadores del continente.

Paraver € texto delaconvocatoriay rellenar su planilladeinscripcion entrar alaspéginas
web:

www.filosofia.cu/eventos/event004.htm y

www.filosofia.cu/eventos/event004a.htm

dd portal de laFilosofiay € pensamiento cubano.

Para plantear alguna duda, comentario, sugerencia, conectar asus organizadoresatravés
dd propio formulario de la pagina o por correo dectrénico a VIIIsmposio@filosofia.cu

* k %
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CONGRESO HISPANOAMERICANO DE FILOSOFIA

dedicado al tema de: Ciencia, Etica y Metafisica, seréa celebrado con ocasion del
Centenario de Karl Popper, coordinado por Andrés Rivadulla, y organizado por la Facultad
de Filosofia de la Universidad Complutense de Madrid del 17 a 20 de abril de 2002.

El plazo de presentacion de comunicaciones concluye € 15 de enero.

El programa completo se encuentra en la direccion de correo e ectrénico:
http://fs-mor ente.filos.ucm.es/popper

También es posible obtener informacién en la direccion de correo e ectrénico
popper @filos.ucm.es
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Cdlina A. Létora Mendoza

SUSANA RAQUEL BARBOSA, Contrahistoria y poder. Teorias, gjesy registros
informales en historia, Buenos Aires, Leviatan, 1999, 299 pp.

El objetivo de este trabajo estd claramente expresado en la Introduccion: “rastrear en
pensadores latinoamericanos y europeos la idea de historia que, técita o explicitamente,
sostiene sus teorias’ (p. 7). Este proyecto se articula en cinco amplios capitulos. En €
primero se repasan las ideas de algunos pesadores latinoamericanos sobre |os que la autora
[lama “registros informales de la historia’, es decir, aguellas instancias que han quedado
fueradelahistoria“normalizada’ en  sentido de Francisco Romero. Analizalas posiciones
de Hebe Clementi sobre la “historia vivida’ (sobre todo a partir de dos zonas culturales
especialmente conflictivas: las fronteras y e inmigrante), Dina Picotti, sobre & pensar lo-
calizado, Olga Weyne sobre la historia como relato de sus protagonistas (el caso de los
alemanes del Volgaen Argentina) y AlciraArgumedo sobre las matricesdelahistoria social.
Aunguelas cuatro investigadoras €l egidas son todas argentinas, en cuanto se han ocupado de
problemas que trascienden € tema a nivel naciona y abarcan toda laregién, las conclusio-
nes de Barbosa, expresadas en el acapite final del capitulo: “Historiay Ciencias Sociales”
son justificadas al proponer un replanteo de las expectativas que se depositan en lafilosofia
(esperar respuestas, ser juez de la historia), para centrarse mas bien en reflexionar sobre €
estatuto y la legitimacion de las ciencias sociales mismas.

El segundo capitulo analiza las dos grandes teorias ideali stas europeas sobre la historia:
Kant y Hegdl, en cuyainterpretacién sigue e modelo de expresion de Charles Taylor, y en
ese sentido interpreta la filosofia de |a historia de estos dos pensadores como |la apropia-
cién diferenciada del romanticismo herderiano. A continuacion, en e tercer capitulo, sobre
€l método de la historia, expone las propuestas de Dilthey (6 mundo histérico como viven-
cia), Collingwood (deslinde con las ciencias naturales) y Popper (l6gica situada del
racionalismo critico), terminando la exposicién con un cuadro comparativo entre los tres
autores en cuanto atres gjes con sus respectivas variables: 1. estructurade lahistoria (carac-
ter, trama y fin o valor), 2. conocimiento histérico (sujeto de la historia, constitucion del
dato y relevancia) 3. filosofia de la historia.

El siguiente capitulo puede considerarse como € central: los ges expresivos de la his-

toria. Se estudian las posiciones de Nietzsche (la verdad histérica en su fuerza oracular y la
critica a los modelos monumental, anticuario y critico), Weber (la historia como ciencia
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empirica), Horkheimer (lateoria critica dela historia), Marcuse (Ia historia como proyecto
politico) y Foucault (contrahistoria'y genealogia). Este Gltimo autor es especialmente tra-
bajado en cuanto a la articulacion que propone para explicar € poder. Barbosa reconstruye
esta analitica del poder segin Foucault mediante una serie de cuadros clarificadores.

El capitulo quinto y final aporta “el tono dramético del testimonio vivo de intelectual
peregrino -voluntario 0 no- que debe transitar allende € territorio considerado propio y
allende € limite de la conciencia también propia, para preservar su capacidad de generar
nuevas formas’ (p. 11). Desfilan aqui nuevamente Horkheimer, estavez en relacion alo que
laautora denomina “voluntad de exilio permanente” y queincluye una explicacion del desa-
rrolloy dispersién de la Escudade Frankfurt y Franz Neuman, como exponente del proceso
gue va de la emancipacion interior al exilio fisico.

Se ha dado cuenta, pues, de un periplo que, partiendo de pensadores |atinoamericanos
presentes, transita hacia las teorizaciones pasadas y europeas, sea desde del idealismo, sea
desde su critica, paravolver al presente, en € registro dela historia “ padecida mas bien que
protagonizada’ (p. 11). Barbosa demuestra un amplio dominio del temay una aguda capaci-
dad analitica. No selimitaaexponer sino que procurainternarse -y lologra- en laestructura
profunda, muchas veces invisible, que subyace a teorias sobre |a historia bastante conocidas
y repetidas. Y o hace también, y esto me parece importante, en un doble didlogo: pasado-
presenta, Europa - América. Didlogo en que permanentemente se producen cambios de
interlocutor y hasta de sentido. Sefialar y clarificar esta complicadatrama tedrica, asi como
sus consecuencias para la labor histérica misma, es un indudable mérito de este libro.

* k %

MAURICIO BEUCHQT, Introduccién a la filosofia de Santo Toméas de Aquino,
México, UNAM, 2000, 211 pp.

Estamos ante la segunda edicién de unaobra de 1992, cuyautilidad paralos que quieran
iniciarse en & pensamiento del Aquinate esindudable. Beuchot no solo es un profundo co-
nocedor de la obra de Santo Tomas, lo cual yaes de por si un mérito, sino que es ademasun
filésofo contemporaneo y un estudioso de las actuales corrientes del pensamiento, en espe-
cial delafilosofia del lenguaje, la metafisica, la epistemologia y la légica.

Esta segunda edicién, con algunas correccionesy adiciones, sobre todo la puesta al dia
delahbibliografia, reiterad criterio de la primera: presentar el pensamiento filosofico de S.
Tomas, es decir, prescindir de las interferencias teolégicas, lo cual no es facil, dado que
ambas dimensiones, lafilosdficay la teol Ggica, se encuentran muy imbricadas en sustextos.
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Sin embargo, hay que decir que Beuchot ha salvado con solvencia esta dificultad. Logra
presentarnos un Tomas fil ésofo, ubicado en su contexto socio histérico y en la probleméti-
ca filostfica de su tiempo, que es € marco que permite comprender adecuadamente & sen-
tidoy € alcance de sus teorias.

Laformacion del autor en filosofia contemporanea se trasunta en la organizacion de los
temas, es decir, en la reconstruccion historico critica de la filosofia de S. Tomés, que no
sigue € orden habitual. Luego detrazar un répido panorama de su viday obra, presenta el
pensamiento filosdfico del Aquinate en este orden: filosofiay ciencia, filosofia del lengua-
je, l6gica, teoria dd conocimiento, metafisica, antropologia filosofica, éica y derecho,
filosofia social, filosofia de la educacion y teologia natural. Por cierto € contenido con-
ceptual de cada item es € ya conocido. Lo novedoso es su articulacién. Comenzar por una
especie de meta-filosofia, tratar € lenguaje (teoria del signo) antes de la légica (teoria del
concepto), anteponer la teoria del conocimiento a la metafisica, ignorar la filosofia de la
naturalezay culminar con lateologia natural después de todala filosofia, incluyendo lafilo-
sofia préactica (y no solo latedrica, como es usual) no deja de ser, a todas luces, una exposi-
€ién muy poco convencional, por no decir “heterodoxa’. Més de un tomistatradicional frun-
ciria las cgjas ante cualquiera de estas opciones.

Esque, sin duda, Beuchot esta pensando en lectores modernos, quetal vez conocen o han
leido aKant, Hegel o Russell, o bien estan en la atmdésfera filostfica del presente. A ellos se
dirige para mostrarles un Tomas que pueda constituirse en interlocutor valido. Este criterio
me parece acertado, porque no distorsiona las teorias tomasianas concretas, que ya fueron
correctamente ubicadas en su contexto histérico filosdfico al comienzo € libro, y porque
permite una relectura desde perspectivas mas familiares e hombre culto de la actualidad.
Por eso la obra de Beuchot no es -ni debe juzgarse como- un estudio de historia de lafiloso-
fia medieval, sino que es, como su titulo lo explica, una introduccion a la filosofia de un
hombre que no se considerd profesionalmente fildsofo sino tedlogo, y cuya filosofia, en-
tendida en términos actuales, no puede ser sino una reconstruccion raciona hecha desde
opciones presentes con fundamento histérico, pero nuncauna puraexpresion historica, como
podria ser, por gemplo, la exposicion de Kant, Hegel o Russdll.

Esta introduccién, que acerca un medieval a presente sin confundir horizontes, es una
buena opcidn pedagdgica, porque muestra al estudiante uno de los modelos de acceso a
filosofar, sefialandole a la vez las dificultades y 1os beneficios de este abordaje. Digamos
finalmente quelabibliografia tienetambién gran utilidad didactica, porqueincluyelas prin-
cipales traducciones al castellano, referencias a repertorios y Iéxicos y unas deccién de
estudios en castellano, tanto de traducciones como de obras originales en nuestra lengua. Es
interesante constatar que casi todos los grandes temas del tomismo han sido abordados en
obras de aliento (no sdlo en articulos puntuales) por pensadores hispanoparlantes. La obra
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de Beuchot acrecienta e hispanismo filosdfico con méritos propios.

* k %

PAUL GIBERT, La simplicidad del principio. Prolegdmenos a la metafisica, Méxi-
co, Universidad Iberoamericana, 2000, 394 pp.

Pese a los reiterados anuncios del deceso metafisico, los intentos de situar la reflexion
filosdfica en € nucleo problematico que desde sus origenes hasta Heidegger congtituye el
motivo central y justificacion epistémica de esta disciplina, han continuado y se renuevan
sin cesar. LaFacultad de Filosofiade la Universidad Iberoamericana, fid a su tradicion, ha
puesto siempre especial énfasis en estatematica, con permanente esfuerzo de actualizacion.
En esta oportunidad nos ofrece la traduccion del original francés de Gibert, publicado en
1994. El autor justifica su obra como un intento de comprender la metafisicaalaluz delas
grandes orientaciones de su cultivo desde los griegos, pero no como un panorama
cronoldgico, sino mejor sistemético. Que a su vez se propone como una introduccién con-
ceptual aun trabajo de mayor aliento, que € autor promete, sobrela“diferenciaontol6gica’.

El objetivo y e marco tedrico de esta investigacion se exponen en la Introduccién. Al
objetivo acabo de referirme. El marco tedrico consta de una revision histéricadel concepto
y del sentido de la metafisica como “ciencia primera’, mostrando como & cambio del con-
ceptode“ciencid’ en laModernidad determinaun peculiar virgje que llegahasta Husserl. La
corriente fenomenoldgica (0 quizas, para respetar €l plural del autor, las corrientes
fenomenoldgicas) son un segundo ge desde donde visualizar las preguntas metafisicas y
articularlas. Aqui tanto Husserl como Heidegger son inexcusables. Y finalmente Ilegamos
al por qué dd titulo: “En nuestros dias, las objeciones mas fuertes contra la metafisica se
refieren a su pretensién de expresar € sentido Ultimo de lo real... Algunos autores intentan
restaurar la necesidad (y por ende la posibilidad) de un sentido mostrando la contradiccion
deun sin sentido absol uto... [p. 25] [Pero] quedaclaro quelaargumentacién por retorsion es
limitada... [p.26] ... deberiamos ampliar € campo de esta reflexion més alla de nuestros
meros enunciados... Todas nuestras expresiones manifiestan nuestro acto interior y por €
guedan medidas. Pero la necesidad de la relacion entre nuestro acto y lo fendmenos
existenciales es mas dificil de mostrar que entre € acto y la proposicion légica. Nuestra
obra quisiera ponerla en obra mostrando como e acto que anima a la proposicion racional
esta enraizado en una dimension éica [p. 27] El principio no se impone fuera de nuestros
actos... Fundamento universal, no reduce asi nada de aquello que funda. Essimple. Lacua-
lidad de la ssimplicidad conviene a aquello que, multiplicandose, no pierde su identidad y
asegura e precio inestimable de sus multiples manifestaciones’ [p. 30].
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Esta propuesta se articula en varios pasos, cada uno de | os cual es constituye un capitulo.
En d primero (“Una disposicion fundamental”), revisa sistematicamente las tres vias de
arribo aladimensién metafisicaa partir de una jerarquizacion delos contenidos cognitivos:
1. latécnica, sabiduria, laciencia; 2. lainteigenciay voluntad; 3. laadmiracion. Estos nive-
les de arranque y comprensién no se anulan entre si Sino que se integran y permiten, en su
conjunto, superar unilateralidades. Por eso € autor sostiene que un caracterizacion de la
“cienciaprimera’ requieretodos estosaportes, que permiten caracterizarlano como laciencia
mas universal por abstraccion (tentacion siempre presente) sino como la més e evada, defi-
nida por las condiciones del acto del espiritu.

Los tres capitul os siguientes reconstruyen el entramado conceptual complexivo del érea.
En primer lugar, aguellos que corresponden alatradicional “ontologia’ (sustancia, esencia,
accidente, forma, materia, individuacion). La impronta escolastica, en version tomista, es
notoria. Los otros dos se ocupan de sendos temas que intersectan lateoria del conocimiento
con laantropologia: lasensibilidad y € entendimiento. Aungue también estamos en presen-
cia del tradicional esquema escoléastico, se cuenta ya con contenidos modernaos, sobre todo
al incorporar la concepcion de un a priori de la sensibilidad. Los temas del conocimiento y
su justificacion ocupan € capitulo quinto, donde se contraponen, aunque matizadamente, el
empirismo y el idealismo. El capitulo sexto analiza e caso especial del conocimiento en
las ciencias exactas:. fisica, matemética, axiomatica. La antigua teoria de la abstraccion, en
relaciéon con la operacion de trascendentalizacion (cuyo uso sistematico es propio de la
segunda etapa de la filosofia moderna) estemadd capitul o séptimo, que en su Ultima parte
arribaal punto nodal delarelacion inteligencia- ser.

El autor proponia también reflexionar desde laéticay éste es e temadel Ultimo capitu-
lo: como se pasa del saber a la éica. Aqui estamos en € area tematica de la persona: €
asombro revela al espiritu cognoscente un deseo de aperturaalo queno esé, hace presentir
la profundidad que estd del otro lado ddl yo. Precisamente € fracaso de esa comunicacion,
ajuicio del autor, esla angustia: & deseo de apertura se percibe ala vez como necesario e
imposible. Desde la orientacion alo otro (acto fundamental de amor) lablsqueda del princi-
pio sereorienta. El principio buscado, que aparecia como una norma universal y necesaria,
unificadora, se muestra con otro perfil. Se ve € peligro de la unificacién absoluta, de la
obsesion del “uno” en detrimento de lo mdltiple. Lo mdltiple es lo que permite, ya en di-
mension ética, plantear € limite, plantear la responsabilidad.

Una breve conclusi6n sefiala l os puntos fundamental es al canzados por la obra, ajuicio de
su autor: € principio articulaente y espiritu, selo busca en una universalidad diversificada,
hallando en la personalarealizacion concreta del principio, cuya excelenciano esprivilegio
sino responsabilidad ética.

33



Como vemos, la ahora es rica en sugerencias para releer y actualizar 10s antiguos con-
ceptos escol asticos, que constituyen en definitiva la vértebra de esta obra. No se trata, esta
claro, de un manual para ensefianza deladisciplina, sino de unaaproximacion a su compren-
sién que supone algunos conoci mientos filosoficos, pero que es facilmente asequible. Con
buen criterio, d autor limita su bibliografia a las obras que efectivamente ha usado y citado,
no todas las que han acompafiado su anterior reflexion. Las que efectivamente usd nos dan,
pues, un perfil suficientemente recortado del enfoque temético. Como no podia ser de otro
modo, la presencia predominante es Aristételes, seguido pargjamente por Platén, Descar-
tes, Kant, Leibniz, Hegd y Heldegger. Aungue Tomas de Aquino sdlo aparece con dos obras
(el comentario a las Sentencias y d opusculo especifico sobre € ente y la esencia) la co-
rriente escol astica esta representada holgadamente por la cita reiterada de algunos de sus
mayores representantes contemporaneos. De Finance, Forest, Wilson, Lacroix, Lonergan,
Maritain, y otros. No han quedado fueralos Santos Padres, en especial S. Agustin, ni filéso-
fos y epistemol égi cos contemporaneos como Bachelard, Carnap, Husserl, Jaspers, Merleau
Ponty y otros. He mencionado estas citas, que no son eruditas (justificacién de una exposi-
cién) sino de real utilizacion, para mostrar qué tipo de propuesta en concreto plantea €
autor: incorporar a tronco esencial de las intuiciones antiguas (platonico aristotélicas y
cristianas) aguellos aspectos del pensamiento moderno y contemporaneo que sean compati-
bles, sin pregjuzgar ni insistir excesivamente en las diferencias metodoldgicas e incluso
tedricas globales, que los propios pensadores han visto. Aunque en algin sentido esta meto-
dologia podriaser criticada, daun resultado positivo al remozar y presentar estasideasde un
modo més asequible al interesado actual .

* k %

ALFREDO ZECCA- RICARDO DIEZ (compiladores), Pensamiento, poesia y cele-
bracion. Homenaje a Héctor Délfor Mandrioni, Buenos Aires, Ed. Biblos, 2001, 351

pp.

Héctor D. Mandrioni, maestro de varias generaciones de pensadores catélicos, ha cum-
plido 80 afios. Este volumen quiere ser una expresion de esa cel ebracion. Han sido convoca-
dos amigosy discipul os, de diversas proveniencias, edades y especialidades. Cada uno apor-
t6 desde su perspectivay uno delos compiladores, Ricardo Diez, explicaasi la organizacion
dd volumen: “A pesar de la zigzagueante sucesién cuyo Unico propésito esofrecer un orden
depublicacion, sedibujaunalinea. Ladiversidad y riquezade | os aportes pasan delalibertad
humana ala cuestion de Dios. Este recorrido recoge |as distintas experiencias individual es
delos que se han cruzado en e mundo con la persona de Mandrioni” (p. 11). Resultadificil
para quien ha participado en esta cel ebracion comunitaria, exponer objetivamente € conte-
nido. Y ademaslo hace e Prélogo de manera concisay exacta, justificando esa linea ascen-



dente mencionada. Por eso nada mejor que transcribir dichos parrafos (pp.9-11).

En la dificil tarea de tener que presentar en orden los diversos trabajos conviene,
como tantas veces|o hemos hecho, escuchar en primer lugar al doctor Héctor D. Mandrioni
en su escrito “ Libertad y técnica entre la ineficacia y la alienacién” . Otro matiz de la
cuestion de la libertad es aportado por ... €l doctor Edgardo Albizu, en su articulo “La
apariencia exhaustiva de la libertad” . El tema de la técnica es continuado por ... Jorge
Eduardo Fernandez, “ De la pregunta por la técnica a la esencia de la poesia y... la licen-
ciada Slvia del Lujan Di Sanza: “ El concepto de técnica de la naturaleza y la analogia
con €l arte en la Criticadd juicio de Kant” . Contintia la temética antropoldgica el poeta
Ignacio J. Navarro con “VMigencia de Adan”. En un estilo muy diferente el hombre es
pensado a partir de textos de Husserl por la doctora ... Julia Iribarne, su trabajo reco-
rre el camino “ Desde la sintesis pasiva hacia la identidad personal” . Variando nueva-
mente la mirada tenemos a la doctora Maria Celestina Maggi de Gandolfi ... con su
aporte “ Transgredir la razén humana” . Otro aspecto humano lo ofrece la licenciada
Maria Luisa Malbran con“ La comunion” . Un nuevo matizintroduce el doctor ... monsefior
Alfredo Zecca, al titular su trabajo “ Ecclesia Mater. La purificacion de la memoria histo-
ricay la peticién de perdén” . En la mirada antropol 6gica no puede faltar la corporeidad,
y de ella se ocupa la licenciada Alicia Pochel ... con “ El enigma del cuerpo” . Porque su
vision surge de Maurice Merleau-Ponty es posible continuar la ordenacion con el arti-
culo de la licenciada Graciela Rol6n ... “ La paradoja de Cézanne: vida y obra” .

Algunos se ocupan de cuestiones éticas. Entre ellos esta la licenciada Luisa Ripa ...
“ El yo personal y su sorprendente dignidad”, y el doctor Ricardo Maliandi ... con “ Prin-
cipios y situaciones’. Otros ponen de relieve la problematica psicoldgica, la licenciada
... Maria Crigtina Grifa: “La nocion de verdad en el psicoandlisis’ y el doctor Ralll
Ballbé ... quien titul6 su colaboracion “ En torno al delirio” . Completa el cuadro de dis-
ciplinas humanas el aporte ... del doctor Martin Laclau... “ La sentencia judicial desde la
perspectiva de la teoria egoldgica del derecho”, la doctora Celina A. Lértora Mendoza...
“Politica y teoria del género” y la licenciada ... Maria Luisa Baroni, que a partir de un
articulo de Mandrioni ofrece “La misién del educador” .

Hay otos autores que escriben a partir de conferencias o textos del homenajeado. La
profesora ... Maria Slvia Ortelli de Martinez Subiria se inspira en una jornada dictada
por nuestro querido maestro en Olavaria: “El amor como vocacion” . Profundiza la te-
matica el doctor Ricardo Ferrara... “La vocacion, la palabra y e amor. Corresponden-
cias’. Inspirados también en Mandrioni encontramos dos articulos cercanos, €l de la
doctora Carmen Balzer ... y el de la dotora Graciela Maturo.... El trabajo de la primera
se titula “ El filésofo y €l poeta”; el de la segunda, “ La dignificacién de la poesia en el
pensamiento de Héctor Délfor Mandrioni”. Desde la reflexion poética se pasa a su ex-
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presion en los versos ofrecidos por dos reconocidos poetas: Florencia Giiraldes, con
“Tierra verbal” y Roberto Glorioso, con “ Poemas’.

En la tarea sobre el lenguaje encontramos a la licenciada Teresa Herraiz de Tresca ...
que escribe “ Nostalgia de Dios, conciencia del mal: Fray Luis de Ledn” . Acomparia esta
inquietud la licenciada Maria Gabriela Rebok ... que expone “ El nlcleo tragico en €
pensar contemporaneo. Esplendor de la tragicidad en la figura de Antigona” . La licen-
ciada Maria Raquel Fischer ... se ocupa de “ Una lectura de la Divina Comedia: Dante y
la fraternidad del misterio”. El doctor Mario Caimi ... escribe “ Theodor W, Adorno anda
sobre el mar”. Finalmente, la doctora Lucia Piossek Prebisch ... ilumina “ El lenguaje en
Nietzsche” .

Un Ultimo tramo se cumple a partir del aporte de la doctora Marie-France Begué ...
“La ‘funcién-meta’ como incentivo del pensar” . Relno con ella el trabajo de la doctora
Maria L. Lukac de Stier ... “ Creacion divina y creacién humana. Hobbes y Tomas de
Aquino”, la colaboracion del doctor Roberto J. Walton ... “ Fundamentos de la tension
teologal en la metafisica de Zuviri” y finalmente el de Ricardo Oscar Diez ... “Herme-
néutica de la cuestion de Dios’

Como puede apreciarse, hay mucha variedad y riqueza en estas contribuciones que van
desde la poesia a trabajos de ciencia médica, pasando por todos (o casi) |os abordajes filo-
soficos, diversas perspectivas teoldgicas y andlisis literarios. No es € caso comentar uno a
uno sefialando sus méritos. En cambio, quisiera mencionar € valor que me merece € pro-
yecto en si, e homenaje. Recordar alos maestros, en una época en que cual quier magisterio
parece desacreditado, y hacerlo con una obra intelectual y perdurable que es € libro, y no
con un discurso de circunstancias o una cena, es un gercicio de fortalecimiento de la me-
moriay laesperanza. Esuna apuestapor losvalores del espiritu méasallade cualquier coyun-
tura desmoralizadora. Es un acto de justicia para con los mayores, sobre cuyas espaldas
vamos, aungue no lo reconozcamos. Es un acto de amor y amistad entre los hombres, capaz
de reunir en torno a una figura modélica, seres muy distintos en todo sentido, pero que se
respetan y se reconocen como miembros de una comunidad gque nos recoge a todos, con
nuestras identidades y nuestras diferencias. Por todo esto y mucho maés que puede decirse,
una obra como ésta es digna de reconocimiento y de imitacion.

36



